[bookmark: _GoBack]例谈高三生物复习试卷中图文资源的有效利用
高三生物学复习中，学生身经百战，阅卷无数，但未必能对试题中出现的典型图文进行整理并总结，而这时老师若是稍微花点心思，便能将试卷中出的图文资源转换成非常有效的教学资源，学生在自己实践过的题目基础上进行知识提炼和经验总结，将大大提高复习中重难点的突破的效率，下面就几个实例谈谈我在复习教学中的体会。
一、帮助学生直观具体地理解课本抽象知识
[image: 学科网(www.zxxk.com)--教育资源门户，提供试卷、教案、课件、论文、素材及各类教学资源下载，还有大量而丰富的教学相关资讯！]在“水盐平衡的调节”一节中我们可发现，学生对于“抗利尿激素由下丘脑细胞合成分泌，但由垂体释放”这个要点的理解非常不透彻，通常都是采用死记硬背的方法进行记忆，但非理解基础上的记忆又岂能长久，于是就出现记了忘，忘了又背的现象。在一份某地的模拟题中，我发现题中的图1能帮助学生理解分泌和释放的区别，于是在试题评讲时又重点引导学生观察图中激素b（抗利尿激素）是由下丘脑细胞合成分泌出来，再经垂体释放出来，并总结垂体和下丘脑的位置关系，学生瞬时觉得恍然大悟，大呼原来如此，看来这个图片的效果是显而易见了。                                图1

二、梳理知识联系，掌握解题技巧
“生态系统的能量流动”一节中，学生对某营养级同化的能量的去向分析一直处于似懂非懂的状态，一做题目，出现能量流动的去向，便常有学生向我反映不知何时该填生长发育繁殖、粪便、分解者等。针对学生的问题，我用课堂板书和学生共同画出下图3，并节选出学生做过的题目，师生共同分析图解，得出某营养级的能量去向首先分为2部分，分别是：自身生长发育繁殖和呼吸作用散失；进一步分析每个部分的去向，总结出能量的最终去向有3个，分别是：自身呼吸作用散失、流向下一营养级和分解者利用。一边分析，一边引导学生结合题目类型总结正确答题的方法，大多学生反映比较清晰。
节选试题（下划线文字处为填空）：
（1）北极狼同化的能量中仅有部分用于生长发育繁殖，其余在呼吸作用中最终以热能的形式散失。 
（2）生产者合成的有机物除了供自身呼吸作用消耗外，还能够提供给分解者和流向下一营养级。
[image: C:\Users\admin\AppData\Roaming\Tencent\Users\280163433\QQ\WinTemp\RichOle\01EDQW0~IUEO1[IYPC%(JZX.png]



图2
[image: 学科网(www.zxxk.com)--教育资源门户，提供试卷、教案、课件、论文、素材及各类教学资源下载，还有大量而丰富的教学相关资讯！][image: ]在上述分析的基础上，可再从题目中节选2个不同的能量流动分析图，学生分析两个图中各字母所代表的含义，掌握2个图的知识联系，教师进一步总结图5实质是某个营养级的能量的具体分析图，而图6是某生态系统的总能量的流动归纳图，两个图之间是部分和整体的关系，在解题的时候，首先要明确是哪一类图形，再做具体分析。
图3 能量流经某营养级示意图                   图4 某生态系统的能量流动图解
（A表示该营养级摄入的总能量）

三、区分易混知识
节选题目（判断正误）：
1.A处不同高度的山坡上分布着不同的植物类群，这说明群落具有垂直结构
2.B、C处的植物在垂直方向上都具有明显的分层现象，这说明群落具有垂直结构
3.B处不存在群落的水平结构
在此题中，很多学生认为第1、3问是正确的，这是混淆了群落的垂直、水平结构和地理学科中的垂直带性，因此，教师正好可以利用图5帮助学生区分3个概念的不同。群落的垂直结构表现了群落在垂直方向上的分层性（生物本身的高度或活动空间的高度不同形成的明显的分层现象），分层现象主要与光照强度、食物等有关。水平结构的理解可以利用B处进行拓展，在B处水平方向上不同的地面土壤湿度不同（或光照、地形、盐碱度）导致不同植物（动物）的镶嵌分布则是水平结构。而垂直带性是指在山地和高原地区，根据海拔高度的变化所引起的气候、土壤、生物群落的差异而划分出来的垂直方向上的条带，可见，高山植[image: http://css7.1010pic.com/pic1/1420/14/03/06/1420140306041403906796.files/image014.jpg]物的垂直分布，既不属于水平结构也不属于垂直结构。
图5

四、强化课本基础知识，培养分析推理能力
原题节选：过程①通过的方式是______（答案：自由扩散），在此题中，教师可以借图3引导学生回顾并强化性激素的化学本质是脂质（固醇类），属于脂溶性物质，可通过自由扩散进入细胞，所以它的受体是在细胞内，而很多激素都不能通过细胞膜，它们的受体只在膜上，由此总结出激素的受体并不都在细胞膜上。
[image: http://imggzsw.cooco.net.cn/files/down/test/2011/sw/148/23548.jpg]







图6

五、知识拓展，打破思维定势
选修三课本“单克隆抗体的制备”一节中，介绍用动物细胞融合的方法使骨髓瘤细胞和B细胞融合形成杂交瘤细胞来产生在单克隆抗体，学生对于过程并不难理解，对杂交瘤细胞的印象尤为深刻。在一次考试中出现了图2，学生对于题目中“细胞Ⅰ为______”不假思索就写上了“杂交瘤细胞”。考后试题评讲中，我借机引导学生翻看课本中单克隆抗体制备过程的图解并总结与试题中的方法的最根本区别是什么，学生很快总结出使B细胞获得无限增殖能力的方法分别是转基因技术和动物细胞融合技术，我又趁热打铁告诉学生在做题时要注意审题，不要一叶障目，看到单克隆抗体就想当然以为一定是课本中介绍的方法，很多时候达到目的的方法是不止一种的。
图[image: http://img.manfen5.com/res/GZSW/web/STSource/2015081506025268488224/SYS201508150602554349525175_ST/SYS201508150602554349525175_ST.001.jpeg]7
诸如此类的例子还有很多，在教学中，教师应该做个有心人，对各种资源的分析要有异常敏锐的洞察力，这样才能将原本平淡无奇的试题资料为老师教所用，为学生学所用。
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